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Verstehen Gehorlose, was sie lesen und schreiben?
Ein Beitrag zur kritischen Lage der Anbahnung der Schreibund Lesetechnik bei
gehorlosen Kindern

Schlechte Lese- und Schreibleistungen Gehorloser

Weltweit haben verschiedene Untersuchungen (Conrad 1979, 1981, Csanyi 1982,
King und Quigeley 1985) aufgezeigt, dass gehorlose Schulabganger ausgesprochen
schlechte Lese- und Schreibleistungen erbringen. Ca. 50% aller Gehdrlosen verlassen
die Schule als Analphabeten, 20% verbleiben auf dem Sprachniveau der 2.
Primarklasse, weitere 20% erreichen ein Sprachniveau der 4. Primarklasse, und nur
ca. 10% gelangen zu einem befriedigenden Leistungsniveau des strukturellen Lesens
und gestaltenden Textschreibens.

Die Bedeutung der Primarsprache fiir den Erwerb des Lesens und Schreibens

Wer lesen und schreiben lernt, muss fahig sein, ein bestimmtes Inventar an Lauten
(sog. Phoneme) in ein Schriftsystem (sog. Grapheme) zu lbertragen. Der Schreiber
muss sich auch um eine ganze Reihe anderer grammatischer Regeln kiimmern. So hat
er auf die Konstruktion von sinnvollen und korrekten Wortreihenfolgen, Phrasen und
Satzen zu achten und muss zu diesem Zweck ein komplexes phonologisches,
morphematisches und syntaktisches Regelsystem beherrschen (Grisse-mann 1980,
List 1990). Horende Kinder konnen diesen komplexen sprachlichen Anforderungen in
der Regel ab dem 6. bis 7. Altersjahr genligen, weil in diesem Zeitpunkt ihre
primarsprachliche Entwicklung in gesprochener Sprache zur Loésung dieser Aufgabe
ausreicht. Fachleute setzen deshalb fiir den Erwerb der Schriftsprache die
Beherrschung der gesprochenen Sprache als Basissprache voraus.

Weil gehorlose Kinder die gesprochene Sprache nicht auf natiirliche Weise im
Kontakt mit ihrer Umgebung lernen kénnen, bestehen fiir sie auch ganz andere
Voraussetzungen fir den Schriftspracherwerb (List 1990, Poppendieker 1992). Die
Fertigkeiten gehorloser Kinder in der Produktion und in der Wahrnehmung von
gesprochener Sprache sind bei Schuleintritt noch so schlecht, dass man nicht von
Kommunikation im eigentlichen Sinne sprechen kann. Im besten Falle werden
einzelne Woérter verstanden und einigermassen korrekt ausgesprochen. Gelegentlich
kénnen sich einzelne Kinder auch in Ein- und Zweiwortsatzen verstandigen. Von einer
primarsprachlich verankerten Sprech- und Denksprache, mit der sie zu ihrer
Umgebung einen befriedigenden Kontakt aufnehmen kdnnen, kann keine Rede sein.
Ist schon fuir Hérende die Schriftsprache eine fremde Sprache, weil beim Schreiben
anders als beim Sprechen denkerisch kodierte Inhalte mit planmassiger Verzégerung
in eine monologisch schriftliche Form gebracht und beim Lesen wiedererkannt
werden missen, so ist die Schriftsprache fiir Gehorlose in doppeltem Sinne eine
Fremdsprache. Gehorlose verfligen bei Schuleintritt und beim Erwerb der
Schriftsprache Uber keine gesprochene Primarsprache.

www.leseforum.ch | www.forumlecture.ch 1



Die Gebardensprache als Primarsprache fiir den Lese- und Schreibprozess

Weil Gehorlosen einerseits der natlrliche Zugang zur gesprochenen Sprache
versperrt ist, sie aber andererseits mit der Gebardensprache Uber ein sprachliches
Medium verfligen, das sie auf natirrliche Weise willkiirlich erwerben kénnen wie
horende Kinder die gesprochene Sprache, ware eigentlich zu erwarten, dass die
Gehorlosenpadagogik vor dem Hintergrund lernpsychologischer Erkenntnisse die
Gebardensprache als Basisprache fiir den Erwerb der Schriftsprache einsetzen
wirde. Auf diese Weise kénnte den Kindern Inhalte und grammatische Fertigkeiten
der gesprochenen und geschriebenen Sprache aufgrund ihrer primarsprachlichen
gebardensprachlichen Sprachkompetenz beigebracht werden. Man wiirde den
eigentlichen Bedurfnissen der gehdrlosen Kinder Rechnung tragen und sie tber das,
was sie sprachlich schon beherrschen und kognitiv verstehen, an eine neue Sprache
heranfihren.

Von dieser Uberlegung gehen verschiedene Lese- und Schreibmodelle fiir gehdrlose
Kinder, die vorallem aus den Vereinigten Staaten und nordeuropaischen Landern
stammen, aus (Johnson et al. 1989, Poppendieker, 1992, Pickersgill, 1992). Ohne an
dieser Stelle auf die Details dieser Ansatze eingehen zu kénnen, ist zu sagen, dass
ihnen allen etwas gemeinsam ist. Sie tragen den wahrnehmungs- und entwick-
lungspsychologischen Gegebenheiten gehorloser Kinder Rechnung und schaffen gute
Voraussetzungen fiir ein motiviertes und erfolgreiches, sinnstiftendes Lesen und
Schreiben.

Gangige gehorlosenpddagogische Praxis bei der Anbahnung des Lese- und Schreib-
prozesses

In den deutschsprachigen Landern haben es diese Lesemodelle sehr schwer. Zwar
gibt es nun vereinzelte Schulen, welche sich auf bilinguale Lesemodelle abstiitzen,
aber einer Mehrzahl der Gehorlosen, welche in den deutschsprachigen Landern be-
schult werden, wird die Gebardensprache verboten und findet keine
Berlicksichtigung im Unterricht. Vor diesem Hintergrund wird verstandlich, warum
die Lese- und Schreibleistungen gehorloser Erwachsener so schlecht sind. Immer
wieder werden Gehorlose gezwungen, Texte zu lesen, die sie gar nicht verstehen.
Viele Gehorlosenpadagogen wehren sich, die Gebardensprache zu lernen und
nehmen so bewusst in Kauf, dass die ihnen anvertrauten Kinder in ihrer kognitiven
Entwicklung stagnieren. Zwar haben sich viele erwachsene Gehorlose in den letzten
20 Jahren vehement dagegen gewehrt, dass die Gebardensprache keinen Eingang in
die Gehorlosenpaddagogik findet. Aber all dieser Proteste zum Trotz wird vielerorts -
auch in den meisten Gehorlosenschulen der deutschen Schweiz - mit grosser Rigi-
ditdt und einem historisch gewachsenen Fanatismus die Gebardensprache (Caramore
1989) aus den Gehorlosenschulen verdrangt. Soziolinguistisch gesprochen kann von
einer eigentlichen Entkulturalisierung gehorloser Menschen gesprochen werden. Der
Trend zu einer zunehmenden Integration gehorloser Kinder in horende Regelklassen
Uberfordert nicht nur die gehdrlosen Kinder und setzt diese einer unmenschlichen
Isolation aus, sondern stellt auch an den Lehrer Anspriiche, die er in der Regel nicht
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erflllen kann. Unabhangig davon, ob nun ein gehoérloses Kind integriert in einer
Regelklasse oder in einer Gehorlosen-Internatsschule beschult wird, um eine
angemessene kognitive Entwicklung und den Erwerb des Lesens und Schreibens zu
gewadhrleisten, muss auf die Gebardensprache zuriickgegriffen werden kdnnen. Die
gesprochene und geschriebene Sprache allein garantiert keinen sicheren Zugang zum
gehorlosen Menschen.

Anspriiche an die Padagogen

Eine leistungs- und forderungsorientierte Schule darf die gegenwartigen Zustande im
Gehorlosenbildungswesen nicht einfach hinnehmen. Es darf nicht sein, dass horende
Lehrer, welche gehorlose Kinder unterrichten, diese gehorlosen Kinder nicht
verstehen und mit ihnen nur auf rudimentarste Weise kommunizieren kénnen. Der
Informationsaustausch, die persénliche Kommunikation sowie der linguistische
Zugang zwischen Lehrer und Schiler mussen gewahrleistet sein. Der Lehrer muss
klare und vollstandige Erklarungen oder Instuktionen an den Schiiler abgeben
konnen. Er muss Begriffe so erklaren kdnnen, dass er verstanden wird. Der Lehrer
muss die Fragen und Bemerkungen des Schiilers verstehen und ihm beim Lernen be-
ratend zur Seite stehen kénnen. Der Schiiler selber muss die Moglichkeit haben, im
Gesprach die Initiative ergreifen zu kdnnen. Dazu muss er Bezug nehmen kénnen auf
schriftliche Quellen und selber im Stande sein, Gedanken schriftlich festzuhalten. Der
Schiler muss splren, dass der Lehrer bereit und fahig ist, ihm «zuzuhéren» und auf
seine Anliegen einzugehen. Der Schiler muss merken, dass der Lehrer seinen
Bediirfnissen Respekt entgegenbringt und seine kommunikativen Fertigkeiten
beachtet. Der Schiiler sollte volle Gewissheit besitzen, dass der Lehrer ihn versteht
und dass er mit der gewdhlten Kommunikationsform zum Lehrer einen Zugang
findet. Der Schiiler sollte die vom Lehrer gewdhlte Kommunikationsform als
angenehm empfinden und so fiir die Kommunikation motiviert werden kénnen.
Umfragen bei erwachsenen Gehorlosen haben gezeigt, dass Lehrer, welche Gehor-
lose ohne Beizug der Gebardensprache unterrichten, diese Anspriiche nicht
(Burghofer 1995, Gstrein, 1999) erfiillen konnten und bei ihren Schiilern deshalb ein
hohes Mass an Frustrationen auslosten.

Gehorlosengerechte Lese-und Schreibmethoden

Ware die Gebardensprache gesellschaftlich akzeptiert, erforscht und verschriftlicht,
so ware es einfach, sie methodisch und didaktisch in den Lese- und Schreibprozess
einzubeziehen. Die Ausgrenzung der Gebardensprache durch die horende Mehrheit
und die stigmatisierende Haltung vieler Horgeschadigtenpadagogen gegenliber der
Gebardensprache (Caramore, 1988.) haben dazu gefiihrt, dass die Sprachforschung
die Gebardensprache erst seit 1960 systematisch zu analysieren begann. Heute
liegen verschiedene Transkriptionssysteme vor(Stokoe 1960, Schlesinger 1977,
Sutton 1981, Prillwitz 1987), welche es erlauben, Gebardensprache schriftlich
darzustellen. Zudem existieren dank der Videotechnik ideale Méglichkeiten,
gebardensprachliche Inhalte (Geschichten, Erzahlungen, Sachinformationen,

2000/09  Verstehen-Gehoerlose-was-sie.pdf 3



kulturelle Anlasse etc.) fiir padagogische Zwecke festzuhalten. In der deutschen
Schweiz ist man in der gllicklichen Lage, dass im Rahmen der
Gebardensprachlehrausbildung am Heilpadagogischen Seminar HPS in Zirich
Gehorlose lernen, wie sie ihre Sprache an Kinder und Erwachsene padagogisch
korrekt weitervermitteln kdnnen. Innert kurzer Zeit hat sich ein kleines Angebot an
gehorlosengerechten und lernfreundlichen Lehrmitteln entwickeln konnen
(Gebardensprachmaterial: LBG-Lexikon der Kant. Gehorlosenschule Ziirich 1994,
Videolehrkassetten des Schweiz. Gehdrlosenbundes 1988-94, Literarische Ubersicht
Uber gehorlosengerechtes Unterrichtsmaterial: Poppendieker 1992, von Fliie 1993).
Selbstverstandlich ist erst wenig Aufbauarbeit geleistet, aber die padagoischen
Moglichkeiten, Gebardensprache und gehorlosengerechte Themen im Lese- und
Schreibunterricht sinnvoll einzusetzen, sind in der Schweiz besser denn je zuvor,
selbst wenn erst wenige Gehdrlosenschulen dieses bescheidene Angebot zu niitzen
beginnen.

Der Wille zur Zusammenarbeit zwischen horenden und gehorlosen Lehrern

Wo Laut- und Schriftsprache mit Hilfe der Gebardensprache erworben werden soll,
ist es eine Selbstverstandlichkeit, dass horende Padagogen die Gebardenspache
lernen und gehorlose Lehrkrafte in die padagogische Arbeit einbezogen werden. Von
dieser Zusammenarbeit sind in den nachsten Jahren fruchtbare Impulse im Hinblick
auf die Gestaltung des Lese- und Schreibunterrichts zu erwarten. Noch ist es aber ein
weiter Weg hin zu bilingual gestlitzten Leseerfolgen, weil bilinguale Lesemodelle erst
dann Uberzeugend umgesetzt werden konnen, wenn die horenden Padagogen
willens sind, solche Modelle einzusetzen und gleichzeitig Gber die notwendige
Gebardenkompetenz verfligen, die es ihnen erlaubt, ihre Absichten im Unterricht
konkret umzusetzen.
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